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EVALUACIJA POSTIGNUCA DJECE
U INKLUZIVNOM OBRAZOVANJU

EVALUATION OF THE ACHIEVEMENT OF CHILDREN IN INCLUSIVEEDUCATION

ABSTRACT After the tumultuous social and economiames that Montenegro passed through
the 90’s, life was marked by a strong shift towgrdo-Atlantic integration. The education sector
experiencing a powerful transformation and adjustnie accordance to the recommendations of
the European Union.

Topic related to children with disabilities / spgameeds is very relevant in recent decades
in all countries that already entered, or will ent@to a process of reform. Special attention is
given to the evaluation of the achievements ofdchit in inclusive education.

The center of the attention in this paper focuseshe evaluation of the achievements of
children in inclusive education that can permedtaspects of the education system.

With this research, we wanted to determine hoachers make an evaluation of achieve-
ment of children with disabilities / special needsw they adapting teaching to those, and whe-
ther the current evaluation was in accordance thighneeds of children in inclusive education.

Key words: evaluation, children with disabilitiesjaluation of achievement of children in
inclusive education.

APSTRAKT Nakon burnih drustvenih i ekonomskih prema koje je Crna Gora prosSla u 90-ima,
21. vijek je ozn&o snazan zaokret prema evroatlanskim integracija®Brazovni sektor
proZivljava snaznu transformaciju i prilatavanja u skladu sa preporukama Evropske unije.

Tematika vezana za djecu sa smetnjama/te$ka u razvojul je poslednjih decenija
izuzetno aktuelna u svim drzavama koje su usSléoike ulaze u proces reforme. Posebna paznja
posvéena je evaluaciji postigiéa djece u inkluzivnom obrazovanju.

SrediSte paznje u ovom radu usrdsre je na evaluaciju postigfaudjece u inkluzivnom
obrazovaniju, koje mogu da proZimaju sve segmern&zolnog sistema.

Istrazivanjem smo Zeljeli da utvrdimo na kojiimanastavnici vrSe evaluaciju postigtau
djece sa smetnjama/te$laina u razvoju, na koji & prilagaiavaju nastavu djeci sa
smetnjama/teSkama u razvoju, i da li je dosadasnja evaluacijanppma zadovoljila potrebe
djece u inkluzivnom obrazovanju.

Klju¢ne rijesi: evaluacija, djeca sa smetnjama/te&koa u razvoju, evaluacija postigau
djece u inkluzivnom obrazovaniju.

Inkluzivno obrazovanje
Rije¢ inkluzija (lat. inclusio) latinskog je porijekla i ztiaukljuéenje,
ukljucivanje, obuhvatanje, sadrzavanje u sebi¢umavanje i podrazumijevanje
(Vujaklija, 1980). Mnogobrojne su definicije pojrirkluzije.
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Suzé (2008) smatra da se inkluzija moZe definisati kapstiji pojam
ili proces uklj&ivanja dijelova u cjelinu, zatim kao pristup u atvganju, koji
svoj djeci pruza jednake mognosti za razvoj njihovih potencijala i na kraju
kao humani proces ukljivanja djece sa smetnjama/tekma u razvoju u
redovan sistem vaspitanja i obrazovanja i u drutyaste.

Neki autori Zele da sagledaju inkluziju kao procésitikuju stanoviste
inkluzije kao idealno stanje ili cilj (Ajdinski, B¥). Ajdinski vjeruje da nema
mnogo primjera inkluzivnih Skola koje ukfuju svu djecu iz okruzenja. On
ukazuje da je inkluzija proces p@amja u destvovanju i smanjenju inkluzije.

Oni koji govore o inkluziji, i koji znaju Sta or@buhvata nemaju u vidu
samo tzv. posebne obrazovne potrebé, se visSe posvlju razvoju obra-
zovnog sistema u kojem se teZi jednakosti, adigxdit se uvazava; viSe paznje
se posvéuje kompetencijama koje su potrebne za rad sa mijesa smet-
njama/teSkéama u razvoju, nastavnom planu i programu i uddai koji ¢ce
biti prilagodeni djeci sa razvojnim smetnjama/te&&ma u razvoju; vise paznje
posveuju restrukturiranju kulture, politike i prakse kofama, tako da one od-
govaraju razliitim ucenicima u njihovom mjestu.

Vezano za obrazovanje, inkluzija se odnosi nage@moboljSanja uslova
za Wenje i obezbjéivanje prilika za sve denike da postanu uspjeSni u
obrazovanju. Kljdni problem inkluzivnog obrazovanja je kako, u skiash
postoje&im uslovima i mogénostima, izgraditi obrazovni sistem kog uvaZiti
individualne razlike djece sa smetnjama/téskoa u razvoju i ukljgiti ih Sto
viSe u redovne vaspitno-obrazovne institucije (Pea2009: 1-13)

Kada se govori o inkluzivnom obrazovanjudedge se misli na ukljéi-
vanje djece sa smetnjama/te&xma u razvoju, zato, treba naglasiti da se pod
inkluzivnim obrazovanjem podrazumijeva obrazovsitesin koji je otvoren za
svu, djecu kako za djecu sa smetnjama/tégika u razvoju, tako i za djecu pri-
padnike nacionalnih i jegkih manjina, djecu iz institucija i djecu iz sodija
depriviranih porodica (DoSen, @é-Bradic, 2005).

Inkluzivno obrazovanje je ono obrazovanje, kojewidjava razlite
oblike Skolovanja¢ime se obezbjtuju uslovi pod kojimae se svaka individua
osj&ati sigurnom, prihvéenom i vrijednom, i kojice pomai razvoju njihovih
intelektualnih i emocionalnih kapaciteta.

Definisanje evaluacije

Evaluacija predstavlja sloZzen sistem metoda, jpagi@ i instrumenata
koji se koriste za Sto objektivnije i pouzdanijesndtvanje odréenih pojava,
procesa i odnosa u nekom sistemu ili njegovom gbelsiu, odnosno struktu-
ralnoj komponenti. U procedurama evaluacije ge&e se koriste postupci
samoevaluacije, samovrednovanja i samoprocjengvanj strane neposrednih
ucesnika, odnosno subjekata vaspitno-obrazovne uljelinstitucije u kojoj se
obavlja evaluacija @enici, nastavnici, organizatori, stni saradnici i dr).

Prema definiciji UNESCO evaluacija odgovara naddja pitanja: ,da li
radimo pravu stvar, da li je radimo na prawina da li postoje bolji né&ni da
postignemo bolje rezultate* (UNESCO, 2007.: 5)
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D. Krsti¢ (1996) definiSe evaluaciju kao procjenu bilo kgigholoSke
dimenzije, i naglaSava, da se ona najviSe koristezi sa nivoima postigia
naraito u oblasti obrazovanja.

Havelka (1995) smatra da evaluacija stavlja akceaae&e promjene, na
razvoj licnosti i glavne ciljeve nastavnog plana i programa.

M. Vilotijevi¢ (1997) pod evaluacijom podrazumijeva umivenje
ostvarenih rezultata u vaspitanju i obrazovanjygstavljenim ciljevima. Po
njemu, to je odnosdekivanog i ostvarenog. Vilotije¥idalje naglaSava da se
bez préenja razvojnih vaspitno-obrazovnih tokova i beznenga pojedinénih,
manije ili viSe sloZenih ostvarenja ne mogu dovolpoaizdano vrednovati Sire
promjene u razvojudnosti i realizaciji vaspitno-obrazovnih zadataka.

U Crnoj Gori @enici sa posebnim obrazovnim potrebama, koji se-int
grisani u redovne osnovne Skole, rade po pridagon nastavnim programima
za osnovne Skole, koje sastavljaju nastavnicideire Skole uz pondostrucnih
saradnika. Posebno Sto treba istaknuti jeste tmedaa univerzalnih nastavnih
programa koji bi se mogli ostvarivati sa svirenicima nezavisno od vrste i
stepena teske.

Planiranje svake nove etape u realizaciji progragdovnog i inklu-
zivnog programa predstavlja korak naprijed u odnusypostojée stanje. Da bi
se ispunio ovaj uslov, neophodno je evaluacijonuyitheti eventualne teSke
i ncine njihovog rjeSavanja.

Evaluacija postignta djece u inkluzivnom obrazovanju bazira se na
sljedetim osnovama:

» Pozitivni etos Skole/viéa baziran na timskom radu i odgovornosti svakog
zaposlenog;

+ fizi¢ka dostupnost i adekvatna pripremljenost i opremole Skole/vrtia;

» o¢uvane sposobnosti djeteta, emocionalne i socijedmakteristike osnov su
za izradu individualnog razvojno-obrazovnog plana;

» pomd djetetu pruza se u okviru zajetkih aktivnosti u grupi/odjeljenju,
kad god je to modie, a izuzetno individualno;

* roditelji su partneri Skole/vida i aktivnho @estvuju u planiranju i ptenju
razvoja svog djeteta.

Da bi se ovo postiglo, moraju se postaviti ciljéwji ¢e biti usmjereni ka to-
me, da se djeci i omladini sa smetnjama/tédk@ u razvoju omoguobrazova-
nje i vaspitanje u skladu sa njihovim interesovaaji mogdnostima i potrebama.

U savremenim teorijsko — metodoloSkim pristupinvaleaciji, teZi se
funkcionalnoj integraciji nekada odvojenih formi(iél) vaspitanja i obrazo-
vanja koji se odnose na potrebe:

» Povezivanja razitih oblika,metoda i sredstava osiguranja kvaliteta

» Uskladivanju indikatora i standarda za eksternu i intezmaluaciju;

» Da vaspitno-obrazovne institucije postanu aktivedgovorni evaluatori, i na
taj n&in se podstiu na participaciju u procesu samoevaluacije;

* Proces evaluacije odvija se kroz saradnju vasmbrazovnih organizacija i
organizacija koje su zaduZene za eksternu evalyacij
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» Neophodnost razvijanja adekvatnog informativnogesis prikupljanjagcu-
vanja, obrade i distribucije podataka koji predisty vazan aspekt osigura-
nja i razvijanja kvaliteta vaspitno obrazovne ingtije (Ignjatové, Grahovac,
2009).

Samo dobro osmisljena evaluacija, zasnovana nénmawsnovama i u
skladu sa teorijskim-metodoloSkim zahtjevima i smenha/teSkéama djece u
razvoju, ima svoje puno stmo, pedagosko i drustveno opravdanje. Svako od-
stupanje od utdenih zahtijeva i procedura dovodi do pogres$nimédovoljno
pouzdanih rezultata u evaluativnim istraZivanjin@vakva istraZivanja ne
ispunjavaju svoj osnovni smisao i cilieve zbog kae preduzimaju. Korgnje
takvih rezultata moZe izazvati niz negativnih irkptija po ustanovu, pojedin-
ce, sistem vaspitanja i obrazovanja i drustvo linije

Planiranje svake nove etape u realizaciji prograg@ovnog i inklu-
zivnog programa predstavlja korak naprijed u odnusypostojée stanje. Da bi
se ispunio ovaj uslov, neophodno je evaluacijonuyitheti eventualne teSke
i n&ine njihovog rieSavanja.

Da bi nastavnici mogli napraviti dobru evaluacgastignéa djece sa
smetnjama/teSk@ama u razvoju, moraju dobro poznavatiemika, njegove
moguenosti i ograntenja, njegovo predznanje i spegife potrebe. Tek kada
budu upoznati i kada budu znaltisne raspolazu, mogu pristupiti odieanju
opstih i specifinih ciljeva evaluacije.

Metodologija istraZivanja

Opredijelili smo se za kvalitativno istraZivahjez primjenu tehnike
grupnog intervjuisanja. Izbor tehnike uslovljen igneiu ostalog, i time Sto
.kod grupnog intervjua dolazi do dinatkie interakcije izméu viSe ¢lanova,
Sto pridonosi pojganoj, ¢esto i poleminoj raspravi o problemu, $to omagije
neposrednije izjaSnjavanje (Halmi, 2005). Smjernkee razgovor date su u
formi polustrukturisanog problemski usmjerenog rvjiga.

Pitanja su postavljana ne u direktnoj formi, untogbu sljedéh instru-
kcija: opiSite, analizirajte, objasnite. Intervjgi® je 90 nastavnika i 20-oro
strienih saradnika (pedagoga, psihologa, logopeda) ntartg Crne Gore. Od
ispitanih nastavnika, njih 50-oro su profesori ealtre nastave i rade u osnov-
nim Skolama 10 god. i viSe, a 40-oro su predmedstavnici u osnovnim Sko-
lama, takde sa stazom od 10 godina. Naravno, intervjuisarjendata mo-
guénost i otvorenog komentara, tj. prilika da pomereSto Sto smatraju
zna&ajnim za ovu tematiku, a 3to nije obubgnao prethodnim smjernicama za
razgovor. lzvjestaj koji slijedi gmjen je na osnovu individualnih intervjua.

Prilikom vadenja intervjua insistirala sam na tome da ispitamen-
tifikuju problem i da ukoliko je mogie predloZe oddena rjeSenja.

! Kvalitativni pristupi imaju prednost jer omogavaju véi diverzitet odgovora i imaju
mogutnost da se prilagode novim razvojima ili pitanjitob@om samog procesa istraZivanja
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Svjesni smocinjenice dace primijenjena metodologija usloviti i mo-
guénosti zaklj¢ivanja, ali se nadamo dg barem ukazati na dio potegkoi
nedostataka koji se javljaju. Tal@ dobijeni kvalitativni pokazatelji mogu
posluziti i kao osnova za neka kasnija istrazivagaobzirom na to, da ovo
istraZivanje predstavlja na oden n&in evaluaciju nastave icanickih po-
stignita, barem spada u taj domen, moramciista ova evaluacija ,ne izfe"
nikakvu kon&nu presudu o tome da li nastavnici vrSe evalugegsatigniéa
djece sa smetnjama/te$lamna u razvoju, i da li je dosadasnje vrSenje ecglia
donijelo pozitivne rezultate. Ono treba da da imacije koje ¢e stvoriti
oshovu, od kojée se krenuti u dalju i bolju procjenu evaluacijeadj sa smet-
njama/teSkéama u razvoju.

Ovako definisan istraZi¢éi okvir upuwtuje na nekoliko problema. Kakav
je generalno stav nastavnika razredne nastaveavmilss predmetne nastave i
strienih saradnika prema evaluaciji postigauljece sa smetnjama/teéama u
razvoju? Da li se ovi stavovi razlikuju u odnosu migo i ciklus vaspitanja i
obrazovanja u kome, nastavnici odnosnocsirgaradnici rade? Da li redovno
vrSe evaluaciju postigita djece sa smetnjama/tedama u razvoju i na koji
n&in? Koje mjere predlazu za butiuevaluaciju koj&e doprinijeti poboljSanju
istog i sl.

Analiza miSljenja nastavnika razredne nastaveutsih saradnika poka-
zuje su u dovoljnoj mjeri okeni za rad sa djecom sa smetnjama/tédka u
razvoju. Tako navode:

~Smatram da sam kompetentna i u dovoljnoj mjeri d@na
za rad sa djecom sa smetnjama/téskoa u razvoju, na
fakultetu sam imala predmet Metodika inkluzivhogaeh
zovanja, jer sam se doSkolovavala. Tékas Skoli nam jg
omoguweno da pohdamo razne seminare i obuke za rad|sa
djecom sa smetnjama/tegkona u razvoju. Jedino mi je
potreban strdni tim zbog podrdke*.

.Da jesam obuena za rad sa djecom sa smetnjama/tesko-
¢ama u razvoju . Ovo kazem jer zadnje tri godine amm
odjeljenju imam dijete sa smetnjama/te¥koa u razvoju
Smatram da je tome doprinijelo i mojéHo interesovanje za
inkluziju i to Sto sam pro3la mnoge seminare vezansto".

.Kao stru¢ni saradnik radim vé 10 god. U toku mog rad
sretala sam se sa djecom sa smetnjama/te$ka u razvoju
smatram da mi je praksa omafijja da budem obiéena za
rad sa ovakvom djecom, i da za sebe smatram da|sam
obwena za rad s ovakvom djecom*

D
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Za razliku od nastavnika razredne nastave gsthusaradnika nastavnici
predmetne nastave smatraju da nijesu dovoljnaeruza rad sa djecom sa
smetnjama/teSkama u razvoju i navode:

.Ne nijesam obdena, jer su mi potrebni specijalni programi
koji su mi upravo problem, jer ne znam kako da [=n®
sprovedem specijalni i redovni program. Kod naguwldjeca
sa smetnjama/teSkama u razvoju od ditelja koji su ih
upoznali za pet godina koliko im predaju, i mi sEms
snhalazimo.”

MoZemo réi da je veoma mali broj nastavnika predmetne nastav
javilo da smatra da je oben za rad sa djecom sa smetnjama/iegika u
razvoju. Samim tim se nai® potreba za dodathom obukom nastavnika.
Dodatna obuka moZe osnazitina uvjerenja nastavnika da su dobra postignu
dece ometenih u razvoju ostvarljiv cilj, koji je gwe posti, i tako se
pribliZiti stvaranju jednakih obrazovnih mognosti za sve. Ako se ovo uzme u
obzir, onda véinska grupa dokazuje da strah od &g, nepoznatog, moze
dovesti i do nesigurnosti u sopstvene snage i i&gzkoje pred nas stavlja
humani poziv nastavnika

Imajuéi u vidu naglasak na evaluaciju i postigaujece sa smetnjama/te-
Skotama u razvoju, intervjuisani nastavnici su prijeega govorili 0 obuci
neophodnoj za rad sa&enicima sa smetnjama/te$laona u razvoju i pigenje
njihovih postigniga.

Shodno tome, naSe sljégepitanje se odnosilo na to da li nastavnici,
vaspita&i i strucni saradnici samostalno prate rad djeteta i vrsdueciju, ili je
u to ukljwen i tim Skole. MoZzemo vidjeti da i nastavnici redne i predmetne
nastave i stréni saradnici po ovom pitanju imaju jedan opsti stavto je da je u
evaluaciju i préenje rada djece sa smetnjama/téskoa u razvoju potrebno
ukljugiti i tim Skole:

.Naravno da ja sama ne bih mogla da vrSim evaluadij
pratim postignda i napredak djeteta. Zato postoje i sinu
timovi u okviru Skola. Zajedno to mnogo brze i kestije
ide, jer svako od nas ima svoj dio zadatka.”

.Niko od nas ne moZze samostalno vrsiti evaluacijoratiti
postignda djeteta, nareito ako Zelimo da to bude kako
treba. Naravno za to je potreban i tim Skole i mitelji i
strucni saradnici.”

MoZemo napomenuti d&danovi timova treba da posjeduju sposobnosti
mnogostrukog opaZanja i istrazéka iskustvo, jer se evaluacija i Pemje
napretka i rada djeteta sa smetnjama/tégk@ u razvoju posmatra i vrsi u
razlicitim dimenzijama i u duzem vremenskom intervalumS§aroces obuhvata
zajednéki rad pojedinaca koji imaju razlte interese i kompetencije u obra-
zovnim institucijama.
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Za jednog tenika sa smetnjama/tefleona u razvoju ne moraju se
prilagadavati svi nastavni ciljevi. Oddeni ciljevi wenici mogu savladavati po
redovnom nastavhom programu, a a@@rea po prilagéenom programu u kojim
pokazuju najviSe zaostajanja.

Nastavni programi su tokom reforme prosli krozikiebroj izmjena,
slazu se svi ispitanici. Ipak, o tome koliko suzmjene bile uspjeSne u smislu
postizanja zacrtanih ciljeva i mogno&u vrSenja evaluacije kroz postigiau
planirana u IROP-u misljenja nastavnika i &hib saradnika se razlikujGak i
sami ispitanici su skloni tome da odeme aspekte promjena pozitivno, a neke
druge negativno ocjenjuju. Nastavnici ispitanidi it misljenja, da treba utvrdi
standarde primijenjenog znanja Zgenike sa posebnim obrazovnim potrebama.
Kao rezultat toga primifeeno je da individualni razvojni obrazovni planovi
nijesu ¢esto dovoljni. Nastavnici pripremaju ove planoved poritiskom i
gledaju na njih kao na nametanje. Tako nastavairedne nastave sugerisu:

.,Ne evaluaciju ne vrSim praté postign#a planirana u
IRPO-u, jer djgak u mom odjeljenju postiZze dio osnovn
cilieva bez posebnog prilagavanja IROP-u. Zna ja vre-
dnujem njegova postigda ocjenom kao kod ostalil¥enika.

h

Nasuprot misljenjima nastavnika razredne nastauérs saradnici kaZu:

,Da evaluaciju vrSim pratéi postignuia u IROP-u, jer revi-
ziju IROP-a radimo na svaka tri mjeseca*

Jedan od problema koji je viSe puta istaknut w timkervjua odnosio se
na informisanost roditelja o postigfima djeteta sa smetnjama/te§ama u
razvoju i njihovoj konsultaciji prilikom evaluacijeNastavnici razredne i
predmetne nastave ponavljaju da partnerski odnosdigljima nije zaZivio na
pravi n&in i da roditelji nijesu u dovoljnoj mjeri upoznagri definisanju
postignuda djece sa smetnjama/tedkma u razvoju.

»Roditelje konsultujem samo u krajnjem &ju, inace trudim
se da sama definiSem postigaudjeteta, jer kad god pitarn
roditelje oni odmahuju glavo i kazu uradite vi onakako
mislite da je najbolje.”

»Kada roditelji sami née da se interesuju o postighunjiho-
vog djeteta, kada e da se interesuju da li vr§imo evaluaciju
u smislu napredovanja ili nazadovanja njihovog eljgf onda
smatram da ih ne treba ukljivati kada definiSemo postignt
¢a njihovog djeteta. Ja to radim u konsultaciji deolSkim
pedagogom.”

>

=
1

Za razliku od nastavnika stmi saradnici kazu:

»Roditelji aktivno westvuju u realizaciji ciljeva rada i def
nisanju postignéa ciljeva kod njihovog djeteta.”
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»,Maksimalno ukljuwujemo roditelje nareito kada je u pitanju
definisanje postignta i vrSenje evaluacije djeteta sa smetnja-
ma/teSkéama u razvoju.”

Pokazalo se da roditelji nijjesu informisani o syajlozi i obavezama u
vezi sa evaluacijom i postigéima djece i saradnjom sa Strim timom Skole
za djecu sa smetnjama/tegma u razvoju.

Za uspjeh evaluacije z&agan je i timski rad kao i saradnja sa roditeljima,
drugim strénjacima i lokalnom zajednicom. Imdjuo u vidu, veoma je vazno
da nastavnici i stini saradnici razvijaju vjestine komunikacije, sarigle
sposobnosti i odgovornost (Pearce, 2009: 31-18).

Nastavnici i strani saradnici koji su ¢estvovali u istrazivanju, bili su
saglasni da je u evaluaciji postiglaudjece sa smetnjama/teama u razvoju
neophodan stini saradnik, i navode da bi trebalo u rad uktju surpedagoge
i oligofenologe ako Zelimo da inkluzivno obrazowanjad sa djecom sa smet-
njama/teSkéama u razvoju dobije na ztaju, a samim tinée i evaluacija posti-
gnuwa djece sa smetnjama/te8ma u razvoju biti kvalitetnija i sveobuhvatnija.

Vecina ispitanika daje prijedloge da se evaluacija&jsa smetnjamal/te-
Skatama u razvoju poboljSa, i da se popne na jedaritétrd)i nivo. Tako pred-
laZu da se omoguveca podrSka resursnim centrima, da se obezbijedi wdor-
misanost roditelja i obezbijedi dodatna edukacgdrk potrebna za evaluaciju:

,Poveanje saradnje izm#l nastavnika i drugih déesnika u
obrazovnhom procesu, trebalo bi oformiti tim za psabnalni
razvoj i da oni zajedaki pokuSavaju da identifikuju resurse
koji koji su im na raspolaganju,kako bi evaluacijabila na
zna‘ajnosti i kako bi se kvalitetno realizovala“.

~Smatram da bi trebalo umanijiti deficit sithih saradnika,
jer su oni stvarno neophodni za evaluaciju i f@aje cilieva
postignda za rad sa djecom sa smetnjama/tédkma u
razvoju®

»1rebalo bi omoguiti joS obuke nastavnicima i smanijiti broj
ucenika po odjeljenjima, talde bi trebalo viSe ukliti rodi-
telje u sam proces, jer smatram da nijesu dovaljpaéeni u
samu evaluaciju i sam proces evaluacije“.

.1rebalo bi ukljuciti dovoljno strukovnih udruZzenja i ¥ie
broj roditelja, na nivou kojih bi se razgovaralgpooblemima,
kako ih rijeSiti i na taj ndin unaprijediti evaluaciju. Da
sumiramo pozitivne i negativne strane dosadasrgéuacije i
naravno uzeti i bazirati se na ono 5to je najbolje”

Pokazalo se da ispitanici smatraju da roditefgsu informisani o pro-
cesu evaluacije i da bi ih trebalo viSe dpati i informisati o tome.

NasSim istraZivanjem je obuhé@na evaluacija u vezi sa inkluzivnim
obrazovanjem i postigima djece sa smetnjama/te&ma u razvoju.
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Ispitanici iz naSeg istrazivanja smatraju da sajdadvaluacija i pr&enje
rada djece sa smetnjama/te&kma u razvoju nije najbolja, samim tim Sto rodi-
telji nijesu ukljweni u onolikoj mjeri koliko bi trebalo biti uklgeni. Takate
smatraju da u obrazovnim institucijama postoji fidestrucnih kadrova peda-
goga, logopeda, psihologa.

U cilju efikasnosti evaluacije djece sa smetnjaeski@ama u razvoju,
neophodno je izvrsiti modifikaciju kompletnog oboaimog sistema, neophodno
je ukljuiti eksperte i stréne ljude iz oblasti inkluzivnog vaspitanja i obrazo
vanja, i ne zaboraviti najhumaniji zadatak, a tageumijevanje i postovanje
licnosti djeteta.

Zaklju ¢ak

NaSem obrazovnom sistemu je neophodan primjesaviemen sistem
pracenja i evaluacije kojée iskoristiti postojée resurse u domenu vrednovanja,
uvesti nove forme koje odlikuju objektivnost, valast i pozdanost i sve ih
usmijeriti na ostvarivanje obrazovnih standardegwsinje i unaprdivanje kva-
liteta rada sa djecom sa smetnjama/tédka u razvoju.

MoZemo zakljditi da evaluacija postigréia djece sa smetnjama/tegke
ma u razvoju u cjelini obuhvata objektivhe postupkélike mjerenja rezultata
i Sire procjenjivanje evaluacionih vrijednosti, &ogu kvalitativne i izrdene u
Sirem vaspitnom i kulturnom uticaju Skole ngenike, odnosno, Siru sredinu.

Ovo istrazivanje pokazalo je odene nedostatke postége evaluacije,
koje nastavnici i vaspitaobavljaju u praksi. Takodje, smatraju da priprem|
nost i osposobljenost vasgita nastavnika i sttmih saradnika za rad u inklu-
zivnom odjeljenju i préenje @&enickih postigniéa nije na zavidnom nivou.

Da bi se valjano ostvarili mehanizmi evaluacijstgnuta djece sa smet-
njama/teSkéama u razvoju, subjekti odgovorni za donoSenjeestkih odluka
moraju biti svjesni da se stvarna transformacijamue ostvariti bez mudro
osmisljenih i kvalitetno izrdenih razvojnih programa, bez podrske, poéinio
direktnog uklj&ivanja nastavnika,denika i roditelja, koji zajedn&ine najbolju
moguwu koherentnu organizaciju koja je zainteresovan&uaditet i unapre-
divanje evaluacije.
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